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Begéavning, matematisk formaga och kreativitet
samt eventuella samband mellan dem

Attila Szabo
Stockholms Universitet

This article has two purposes. One of them is to present an overview of research
in the areas of giftedness, mathematical ability and creativity — the second aim is
to present an overview of the research results on the relationship between
giftedness and mathematical ability respectively on the relationship between
mathematical ability and creativity.

Begavning — en historisk 6verblick

De flesta begrepp som forklarar utomordentliga prestationer hérrér ur
vardagsspraket och dr intimt forknippade med termerna begdvning, formdga och
talang. For att bittre forstd hur dessa termer anvinds inom forskningsfaltet, sd
kommer jag inledningsvis att presentera en Overblick av deras historiska
utveckling.

De forsta dokumenterade forsdken att direkt koppla utomordentliga formégor
till medfodd begavning har sina rotter i antikens mytologi. I Platons Grekland
kallades sdrbegavade barn tor "himmelska barn” eftersom begévning ansags vara
en gava frdn gudarna, dvs. inte ménniskans verk. Antikens uppfattning om att
begdvningar kan varken fOrvirvas eller betraktas som personliga egenskaper
fordes ndstan ofordndrat vidare av kristendomen. En beskrivning som tydligt
vittnar om det synséttet dr: “vi har olika gdvor allt efter den nad vi har fatt”
(Bibeln, 2010, Romarbrevet, kap.12). Den tidiga kristna uppfattningen &ndrades
forst inom det latinska spridkomradet, ddr fran och med 300-talet, sérskilda
formagor borjade knytas till individen och dennes personlighet. Utvecklingen sag
annorlunda ut i det mellan- och nordeuropeiska sprakomrédet, dir det var det
protestantismens landvinningar som ledde till uppfattningen att minniskans
framgang pa jorden var ett uttryck for Guds vélsignelse. I det perspektivet kunde
begdvningar uppfattas som individuella egenskaper (Ziegler, 2010).

Och det var ockséd under den hir tiden som termen talang for forsta gdngen
anvandes i samband med begivning; ar 1537 skrev filosofen Paracelsus ”Om du
har fétt en talang, utdva den fritt och glatt som solen: ge till alla fran din prakt”
(min Oversittning) (Geerk, 1992). Ytterligare bidrag till det moderna
begdvningsbegreppet tillkom under upplysningstiden, vars centrala tes kan
sammanfattas som att
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“fornuftet dr i stdnd med att upptécka sanningen och fora fram den i ljuset —
och detta inte ldngre som ett individuellt kopierande och forhérligande av en
gudomlig virld utan som en individuell konstruktion” (Ziegler 2010, s.13).

Att tinka logiskt, kritiskt och sjilvstdndigt upphéjdes till en dygd (Cassirer,
1998) och termerna som beskrev begdvning och talang fick nya inneborder. Men
trots att begreppen blev mer vetenskapliga med tiden, s& fortsatte man under de
ndstfoljande arhundradena att forklara utomordentliga prestationer med
irrationella  forestdllningar  (Ziegler, 2010). Under 1900-talet har
begdvningsbegreppet mer eller mindre sekulariserats och upplysningstidens
konstruktivistiska grundtankar ersattes av modernare begrepp som t.ex.
intelligens, geni och kreativitet.

Den vedertagna svenska bendmningen for barn med utomordentliga
formagor ar sdarbegdvade barn (Persson, 1997). Det som anses vara uttryck for
sarbegdvning varierar bade ur ett historiskt och ur ett geografiskt perspektiv och
idag finns det ett hundratal definitioner av sdrbegavning — och for det mesta
anvands uttrycken begdvning, hog begdvning, talang och sdrbegdavning som
synonymer (Mdnks, 2009). Terminologin har nyligen kompletterats av Ziegler
(2010) med uttrycket excellent prestationsformdga, for att pa sa sitt framhalla att
begdvning dr ndgot som fridmst bor betraktas 1 ljuset av prestationer.
Sammanfattningsvis bor det noteras att dven om termerna talang och
sdrbegdvning anviands ofta som synonymer, s& finns det gott om forskare som
differentierar dem genom att hidvda att talang dr ndgot som &r underordnad
begévning (Csikszentmihalyi & Robinson, 1986; Haensly et al., 1986).

Begivningsmodeller

Den bristfélliga terminologin inom forskningsfaltet kan delvis forklaras med att
man anvénder olika metoder for att definiera och identifiera begdvning. Harnést
foljer en kortfattad beskrivning av de mest anvinda modellerna.

Firdighetsmodellen

Den édldsta modellen for att identifiera begavning ar fdrdighetsmodellen som
grundar sig péd psykometriska definitioner. Enligt modellen — som har sina rotter i
slutet av 1800-talet — dr det mojligt att faststdlla mentala formégor i tidig alder
och formédgorna péaverkas sedan endast marginellt under individens livstid. De
mentala formégorna faststills med hjélp av en intelligenstest som resulterar i
individens intelligenskvot (1Q).

Det forsta intelligenstestet skapades i Frankrike av A. Binet (1857-1911) och
vidareutvecklades sedan till Stanford-Binet Intelligence Scales, som blev ett av
de mest anvinda testerna. Hoga resultat pd Stanford-Binet testet har traditionellt
anvints som direkta indikatorer for sarbegdvning (Juter & Sriraman, 2011). En
av pionjdrerna bakom testet var L. Terman (1877-1956) som tva ar fore sin dod
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medgav att hans studie (som vid den tiden hade pagétt i dver 30 &r) entydigt
visade att hog intelligens i tidig &lder inte dr en tillrdckligt bra indikator for
kommande prestationer. De hogpresterande individerna var inte bara mycket
intelligenta (med en IQ over 135) de var dven hogt motiverade och deras
omgivning hade ocksé en positiv inverkan pd dem (Monks, 2009).

Fran att ha varit allmént accepterad under storre delen av 1900-talet, sa har
fardighetsmodellen fatt utstd hard kritik mot arhundradets slut. Ett av problemen
beror naturligtvis pa att testerna inte kan beskriva en absolut intelligens eftersom
testresultaten visar individens relativa 1Q i forhéllande till jimforelsegruppen. En
annan del av kritiken handlar om att modellen utesluter icke-intellektuella
faktorer och saknar kopplingar till individens sociala miljé (Monks, 2009).

Ytterligare kritik beror pd att man har observerat uppenbara svingningar av
IQ mellan sex och arton ars alder vilket strider mot uppfattningen att 1Q skulle
vara stabil under hela livet (Weinert, 1998). Ett annat bekymmer &r att den
socioekonomiska bakgrunden har visat sig vara minst lika viktig infér framtida
topprestationer som IQ é&r. Redan i Termans studie observerades att de
sarbegdvade visserligen var friskare och ldngre én resten av befolkningen men de
var precis lika framgéngsrika som ett slumpmassigt urval individer med samma
socioekonomiska bakgrund (Ziegler, 2010). Dessutom har det visat sig att dven
inlédrning péverkar IQ och att den paverkan inte dr endast begransad till tidiga
aldrar (Helmke & Weinert, 1997).

Att individens formagor bestims enbart av dess gener dr en hypotes som
avfardades redan under 1970-talet (Rosca & Zorgd, 1973) — men hur paradoxalt
an det liter, ndr det giller att identifiera begdvning, s& det &r fortfarande
problematiskt att hitta ett vilgrundat alternativ till [Q-tester: ”hur frestande det dn
kan kénnas att ersétta det synnerligen foga anvdndbara IQ med prestationer, ar
det vetenskapligt meningslost” (Ziegler, 2010, s.39).

Flerfaktorsmodeller

Flerfaktorsmodeller ar motsatser till den monokausala fardighetsmodellen och
har utvecklats genom att studera individer som har uppvisat utomordentliga
prestationer.

Den triadiska interdepensmodellen

En av de mest anvinda flerfaktorsmodellerna ar den friadiska
interdepensmodellen (Monks, 2009). Enligt modellen — som é&r en sociokulturell
konstruktion — dr sdrbegévning en potential f6r utomordentliga prestationer. Den
potentialen omfattar minst tre personlighetsdrag: hoga intellektuella formdgor,
kreativitet och motivation. Men modellen poédngterar ocksa att det behdvs bade
hog social kompetens ett vilvilligt samspel mellan skola, familj och vinner for
att individen till fullo ska kunna forverkliga sina anlag (Mo6nks, 2009).
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En stor del av kritiken mot den triadiska interdepensmodellen beror pa att
modellen dnnu inte har provats empiriskt. Ett annat problem é&r att kreativitet,
som &r en av modellens grundstenar, kan varken bedomas eller definieras pé ett
entydigt sitt (Tannenbaum, 1986; Téth, 2000; Ziegler, 2010).

Aktiotop-modellen

Modellen tillignar stor betydelse at miljobetingelserna genom att framhéva att
man kan “endast uppnd excellent prestationsformaga om en mangfald av
komponenter pd ett sinnrikt sétt griper in i varandra” (Ziegler, 2010, s.61).

Grunden till aktiotop-modellen dr en definition av sdrbegévning enligt
delfimetoden (efter antikens orakel 1 Delfi) som baseras pd expertutlitanden om
hur barnet sannolikt kommer att klara sina studier samt vilka prestationer man
kan forvinta sig av henne (Ziegler, 2010). Modellen é&r resultatet av
observationer av individer som har uppnatt excellent prestationsforméga inom
nagot av en rad undersokta omraden, diribland matematik, fysik, musik, litteratur
och idrott. Ziegler (2010) poédngterar att vdgen till excellent prestationsféormaga
ar lang och modosam och att inldrningen maste pagéd under minst tio ar eller
minst 10 000 timmar. Modellen uppmérksammar vikten av tidig debut men
betonar samtidigt att inldrningen efter en viss &lder maste skifta fokus fran den
lekfulla upplevelsen till en mera mélinriktad process.

I sin analys fOreslar Ziegler att man bor anvdnda prestationer som
prognostiserande verktyg istdllet for IQ-tester: “Den bista prediktorn f{or
prestationer dr tidigare prestationer” (Ziegler, 2010, s.38). Centralt for aktiotop-
modellen ar alltsd — i likhet med Ovriga sociokulturella perspektiv — aktivitet och
handlingar. I det perspektivet ses excellent prestationsformaga som resultatet av
individens utokade handlingsrepertoar (Ziegler, 2010).

Pa vilket sétt utvecklas begdvningar till experter?

En studie vars resultat till stora delar &r i samklang med aktiotop-modellen
presenterades redan 1985 i Chicago (Bloom et al., 1985). Forskarlaget hade da
under fyra ar foljt och intervjuat 120 experter, dvs. individer som har uppnatt
excellent prestationsformdga. Under studien har man &dven undersokt
omgivningens betydelse for dessa experters utveckling.

Trots att experterna horde hemma i skilda omrdden — sdsom idrott, musik,
matematik och naturvetenskap — sd har man 4ndd kunnat identifiera négra
gemensamma framgéngsfaktorer i deras progression. Oavsett vilket omrade
expertisen horde till, sa har inldrningsfasernas hantering, hemmiljons positiva
inverkan och det livsldnga ldrandet varit centrala komponenter i dess utveckling.
Utan att exakt bestimma de olika fasernas ldngd, s& avgridnsades foljande
inldrningsfaser: de tidiga dren (early years), mellandren (middle years) och de
senare dren (later years) (Bloom et al., 1985).
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Det intressanta i sammanhanget &r att den expertgrupp dar man hade svérast
att identifiera och sirskilja inlarningsfaserna bestod av matematiker. Problemet
berodde pa att endast en liten del av matematikernas expertis kunde observeras;
forskarlaget har upprepade génger vittnat om svérigheten 1 att iaktta
problemldsande matematiker, eftersom nédstan all aktivitet pagick i deras hjéarnor.
Och framfGrallt i matematikernas fall noterades att “mer av samma sak” inte
leder till expertis — det som &r avgdrande ar kvalitén pa det som individen lér sig
och pé instruktionerna som den far (Bloom et al., 1985).

Nér det géller hemmiljons positiva inverkan, s& visade sig att det var oftast
fordldrarna som introducerade barnen till sina expertomrédden, men for familjen
var det inte viktigt att barnen redan i unga &r uppvisade utmérkta resultat;
ddaremot var det angeldget att man alltid gjorde sitt bésta, oavsett vilken uppgift
man antog sig. Nér det géller det livslanga ldrandets betydelse, sd har man
uppmérksammat att experternas utveckling har préiglats av hirt och malmedvetet
arbete som har pagatt i minst tio till femton ar (Bloom et al., 1985) — ndgot som
mer dn 20 ar senare bekréftades dven av Zieglers (2010) observationer.

Den matematiska forméagan

I diskussionen om den matematiska formégan bor vi inledningsvis pdminnas om
att trots manga ambitiosa ansatser, sd dr det dr oerhort problematiskt att avgrénsa
matematiken och formagorna som forknippas med dmnet. I linje med det papekar
Sternberg (1998) att det inte dr mdjligt att definiera ett strukturerat system for
matematisk tdnkande dir de ingdende enheterna dr nddvéndiga och tillriackliga
for att forstd systemet. Och dven Csikos och Dobi (2001) argumenterar for att
matematiken inte dr ett dmne som kan avgridnsas pd ett klassiskt sétt, med
tillrackliga och nédviandiga komponenter — foljaktligen kan det inte heller finnas
en enhetlig terminologi for de formégor som vi bendmner som matematiska.

Men icke desto mindre har kartliggningen av de matematiska formigorna
varit en uppgift som linge har sysselsatt bdde matematiker och psykologer. En
anvindbar beskrivning av matematisk forméga levererades av psykologen V. A.
Krutetskii, som i en longitudinell studie (1955-1966) f6ljde barn och vuxna med
exceptionell matematisk talang. De formégor och faser som Krutetskii urskiljer
och som é&r centrala for matematisk verksamhet &r:

* formagan att inskaffa matematiskt material, den inledande fasen i en
matematisk aktivitet nir individen t.ex. uppticker den formella
strukturen i ett problem,

* fOrmagan att processa matematiskt material, uttryckt i exempelvis
formagor som logiskt tidnkande, flexibilitet och reversibilitet i
tankandet och strivan efter klarhet och enkelhet i tankens uttryck,
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* fOrmagan att minnas matematisk information, t.ex. formaga att minnas
matematiska relationer, problemtyper och huvudsakliga argument i
bevis (Krutetskii, 1976; Wistedt & Lagergren, 2006).

Har &r det viktigt att papeka att formadgorna i ovanstdende lista bildar en
“dynamisk och fordnderlig potential som vi utvecklar i en matematisk
verksamhet dér brist i viss forméga kan kompenseras av styrka i andra formagor
inom vida granser” (Wistedt & Lagergren, 2006).

I sammanhanget bor det noteras att i det forna Sovjetunionen, under perioden
1955-1970, har man efter ett stort antal studier med matematiskt begidvade elever
identifierat tre olika typer av matematiska begavningar: den analytiska typen som
karakteriseras av abstrakta tankestrukturer, den geometriska typen, som girna
visualiserar dmnet och den harmoniska typen som dr en blandning av de tva
forstndmnda typerna (Juter & Sriraman, 2011).

I en sammanfattande analys konstaterar Juter och Sriraman (2011) att de
flesta kognitiva studier ger ungefdr samma bild av matematisk formaga som
Krutetskii (1976) gav — den bilden kan eventuellt kompletteras med foljande
komponenter: formagan att abstrahera, generalisera och urskilja matematiska
strukturer, logiskt tinkande och slutledningsformdga, analogt och heuristiskt
tankande, flexibilitet och reversibilitet i matematiska berdkningar, intuitiv kinsla
for matematiska bevis, formégan att pad egen hand upptdicka matematiska regler,
att kunna ta beslut vid problemlosning, formagan att visualisera problem och
relationer och formagan att kunna gora skillnad mellan teoretiska och empiriska
principer.

Samband mellan matematisk forméga och intelligens

Matematikdmnets natur och dess logiska uppbyggnad har lett till flera tendenser
bland forskare att soka samband mellan matematisk begavning och andra
kognitiva egenskaper, som t.ex. kreativitet och intelligens. Och till en borjan bor
det ocksa papekas att matematisk begavning dr generellt betraktad som en stark
indikator nér det géiller allmén intelligens (Juter & Sriraman, 2011).

For att lattare forstd den anknytningen, sd kan vi notera att historiskt sett
bygger alla IQ-tester pd uppgifter vars losning fOrutsétter vilutvecklade
matematiska formagor. Till exempel innehdller Stanford-Binet testet — ett av de
mest anvidnda IQ-testerna genom historien — uppgifter som maéter
raknekunskaper, sifferminne, formagan att identifiera talf6ljder och analys av
ritningar som representerar tva och tredimensionella figurer (Juter & Sriraman,
2011). Ett intressant bidrag till féltet &r Skemps (1976) observation, diar han
betonar att den matematiska formagans sammansittning péverkas av den
reflektiva intelligensen. Reflektiv intelligens bestdr dels av ett system som
mojliggdr att uppfatta relationer mellan egna mentala processer och dels av
formégan att kunna agera i forhallande till dessa relationer.
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Men trots 1Q-testernas tydliga matematiska grunder, sa har man under 1990-
talet — samtidigt som intelligenskvotens roll som prediktor har borjat ifrdgasattas
— borjat ifrdgasétta kopplingen mellan matematisk begavning och intelligens.
Som ett led i den trenden visade Helmke och Weinert (1997) att under de forsta
fyra skoldren &r tidiga matematikprestationer en béttre prediktor for senare
matematikprestationer dn vad 1Q ar. Studien visade ocksa att IQ-s prognoseffekt
for matematikprestationer sjunker med nistan 50 procent efter de forsta fyra
skolaren. De svaga sambanden mellan intelligens och matematiska formégor
bekriftas dven 1 studier som observerade dldre elever; varken Furneaux och Rees
(1978) eller Vincze (2003) kunde pavisa stark korrelation eller kausalitet mellan
intelligens och matematiska formagor.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att trots att [Q-tester ofta premierar
individer med goda matematiska formégor, sa verkar det inte finnas tillrackligt
starka samband mellan 1Q och matematiska prestationer. Att [Q-tester indikerar
ett visst samband mellan IQ och matematisk formaga beror formodligen pa att
testerna innehéller médnga matematikrelaterade testfragor.

Samband mellan matematisk forméga och kreativitet
Kreativitet ér ett relativt nytt begrepp, frin mitten av 1900-talet, som har bidragit
till att omdefiniera och utveckla var forestillning om formagor (Ziegler, 2010).
De huvudsakliga perspektiven inom forskningsféltet som studerar kreativitet
ar den mystiska ansatsen, den pragmatiska ansatsen, den psykodynamiska
ansatsen, den psykometriska ansatsen, den kognitiva ansatsen och den sociala
personlighetsansatsen (Sternberg, 2000). Men det knepiga &r att kreativitet ar i
grunden en psykologisk konstruktion som varken kan métas eller avgrénsas pé ett
entydigt sitt. Problematiken bekréftas dven av Toth (2000) som vittnar om
svérigheten att hitta en allmént accepterad definition av begreppet, eftersom det
finns ingen teori som ger en fullstindig bild av det. Och trots det betydande
forskningsarbetet, sd har man inte lyckats nd konsensus i vad kreativitet betyder,
hur den manifesteras eller hur man kan f6rsté sig pad den (Tannenbaum, 1986).
Under de senaste decennierna — 1 samband med ’the social turn”, da
konstruktivistiska perspektiv har borjat ge plats at sociokulturella ansatser — sa
har man dven boérjat betrakta dven kreativitet som en, i manga avseenden,
sjdlvdefinierande social konstruktion (Juter & Sriraman, 2011). Enligt det
synsittet kan vi utveckla aspekter av kreativitet 4ven i1 vardagslivet, som t.ex. nér
vi improviserar med ett recept, anvinder verktyg pa sitt som de inte var menade
att anvéndas pd eller intuitivt forstar andras kénslor. For att ytterligare vidga
kreativitetsbegreppet, s& har man dven forsokt att definiera matematisk kreativitet
som en komponent i den matematiska formagan. Men problemet &r att det inte
gér att hitta en godtagbar definition av begreppet, eftersom beskrivningen av den
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matematisk kreativitet dr vag och undvikande i facklitteraturen (Juter &
Sriraman, 2011).

Oavsett vilket perspektiv pa kreativitet har man anvént sig av, sa har man
varken kunnat finna korrelation eller orsakssamband mellan kreativitet,
matematisk begévning och matematiska prestationer (Juter & Sriraman, 2011).
En syntes av forskningslitteraturen gor det géllande att endast en av sju individer
kan betraktas som bade kreativ, matematiskt begavad och hogpresterande. En
lika stor andel dr matematiskt begdvade och kreativa men identifieras som
underpresterande individer och det dr lika manga som utvecklar goda
matematiska formagor men forblir medelmattligt kreativa. Hos resterande fyra
sjundedelar av populationen fann man inga samband mellan kreativitet,
begdvning och matematiska prestationer (Juter & Sriraman, 2011).

Ovanstaende syntes Overensstimmer vidl med resultaten fran Vincze och
Martons (2004) studie dir forskarna ombad matematikldrare att rangordna
egenskaper som var viktiga for skoldmnet matematik; i den rangordningen
hamnade kreativitet pa andra plats efter allmdin begavning. Men trots ldrarnas
hogskattning av elevernas kreativa egenskaper, visade studien endast svaga till
madttliga samband mellan elevers kreativitet och deras matematiska prestationer. |
resultatanalysen noteras att eleverna var passiva mottagare i klassrummet — de
laste ur larobocker, 16ste valda uppgifter och svarade pa lararens fragor, dvs. de
endast reproducerade kunskap. Den sortens undervisning framjar ett konvergent
tankande istdllet for att lyfta fram intuition och skaparkraft som ldrandets frémsta
drivkrafter. Kritiken motiveras dven av Bloom (1985) som konstaterar att for de
matematiska experternas utveckling var det centralt att ldrarna uppmuntrade dem
att hitta alternativa 16sningsmetoder samt att studera pd egen hand.

Sammanfattande reflektion

Intelligenstester dr svéra och handlar huvudsakligen om att kdnna igen monster i
olika sammanhang, vilket stimmer vl Overens med det matematiken
huvudsakligen sysslar med. Testernas resultat dr dessutom starkt exkluderande.
Och man kan ocksd fraga sig om det dr ldmpligt att i ett hogteknologiskt och
demokratiskt samhélle — dér det dr av allménintresse att varje medborgare bidrar
till samhéllsutvecklingen — endast kunna tillskriva tvad procent av befolkningen
sarskilda formagor, som [Q-tester gor?

I motsats till firdighetsmodellen, definierar flerfaktorsmodellerna formégor i
sociokulturella perspektiv. Fardighetsmodellen forutsétter att medfodd begdvning
ar stabil, medan flerfaktorsmodeller ser formagor som utvecklingsbara. Och det
ar just det som dr den avgorande skillnaden mellan begadvningsmodellerna: dér
den ena modellen forsoker faststélla medfodd allmén intelligens, sa letar andra
modeller efter utvecklingsbara formagor som leder till excellenta prestationer.
Det intressanta dr att var och en av dessa modeller framhéver att begévning &r en
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grundldggande forutsittning for excellenta prestationer — men trots det kan ingen
modell i forvédg identifiera de forutséttningar som leder till begévning.

Matematik dr en exakt vetenskap, men formagorna som uppfattas som
matematiska har definierats med hjélp av psykologiska studier. Foljaktligen &r
definitionerna inte lika stringenta och axiomatiskt uppbyggda som vetenskapen
som dessa formagor har utvecklats for. En annan intressant aspekt dr att sa ldnge
intelligenstester var allmint accepterade, sa var dven kopplingen mellan
intelligens och  matematiska  topprestationer accepterad. Men  nir
konstruktivistiska forskningsperspektiv har borjat ge plats &t sociokulturella
ansatser, sa har dven den kopplingen ifrdgasatts.

Det forefaller som att utomordentliga matematiska prestationer prediceras
bést av tidiga prestationer, men det saknas en kartldggning av faktorerna som
leder till de tidiga matematiska prestationerna. Att pasta att ndgon kan bli bra pé
matematik for att hon dr redan bra pa matematik innebér att man anvénder sig av
en cirkelreferens. Darfor vore det 6nskvért att konstruera en modell som forklarar
tidiga matematikprestationer utan att endast referera till matematik. For att om
det visar sig att bara tidiga presentationer kan prognostisera senare
matematikprestationer, sd blir sokandet efter fOrutsidttningar  for
matematikprestationer liktydigt med sokandet efter de mest elementéra formerna
av matematiskt tdnkande hos sma barn. Och ett sidant sokande kompliceras
avseviart av faktumet att det dr omdjligt att definiera ett enhetligt system for
matematisk tdnkande.

Avslutningsvis kan man konstatera att begédvning, matematisk forméga och
kreativitet dr begrepp som kan varken definieras eller avgrinsas pa ett
systematiskt och enhetligt sitt — foljaktligen dr det minst sagt problematiskt att
leta efter samband mellan begévning, matematiska formagor och kreativitet.
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